4™ International Symposium on
Innovative Approaches in PL
Health and Sports Sciences ‘\r

November 22-24, 2019, Samsun, Turkey l S A Sg
I

https://doi.org/10.36287/setsci.4.9.067 )
2687-5527/ © 2019 The Authors. Published by SETSCI WINTER -2019

SZTSCH]

SETSCI Conference
Proceedings
12,108-110, 2019

Acik Uclu Sorularin Cok Yiizeyli Rasch Modeli ile Analizi
Sirin Cetin*™

Biyoistatistik/T1p Fakiiltesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Tokat, Tiirkiye
*Corresponding author: cetinsirin55@gmail.com
*Speaker: cetinsirin55@gmail.com
Type: Oral / Full Paper

Ozet — Smavlarda dlgme araci olarak kullanilan agik uglu sorulardan olusan smavlarda yansiz puanlama énemlidir. Acik uclu
sorular, 6grencilere kendilerini 6zgiir bir bigimde ifade etme olanagi sunmakta ve ¢esitli becerilerin farkindaligina imkan
sunmaktadir. Ayrica kisilerin bazi konularda olan yetersizliklerini gérmeyi saglamaktadir. Ancak agik uglu sorularin birgok
olumsuz noktalar1 da bulunmaktadir. Ozelikle puanlayicilarin yanlihigr agik uglu smnavlarm degerlendirilmesinde hatalarin
ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermektedir. Bu hatalar1 ortadan kaldrmak yada acik uglu sinav degerlendirmelerin de hatayi en
aza indirgemek i¢in farkl analiz yontemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sebeple ¢alismamizda klasik test teorisine alternatif
olarak sunulmug Madde yanit teorisi ile acik uglu sorularin analizi amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Madde Yanit analizi, A¢ik Uglu Soru, Cok Yiizeyli Rasch Modeli

Analysis of Open-Ended Questions with Many Facet Rasch Model

Abstract — Neutral scoring is important for open-ended questions used as a measurement tool in exams.Open-ended questions
provide students to express themselves freely and give them opportunit to be aware of their various skills.Also it provides
peole to see their inadequacies in some subjects.But open-ended questions include a lot of negative points as well.Especially
partiality of raters leads to errors in the evaluation of open-ended exams.Different methods of analysis are needed to eliminate
these errors or to minimize the errors in open-ended exam evaluations.For this reason,in our study,it has been aimed to analyze
open-ended questions with "Item Response Theory" presented as an alternative to “Classical Test Theory"

Keywords— item analysis, Open-ended questions, many facet Rasch model

objektifligi gibi tstiinliiklere sahiptir [3].A¢ik uglu
sorular, coktan segmeli testler gibi objektif bir bigimde
puanlanamamaktadir  [4]. Ag¢ik  uglu  sorunun
puanlanmasi, puanlamay1 yapan kisiye gore farklilik
gosterebilmektedir. Acik uglu sorularin en biiyiik
dezavantaji c¢oktan seg¢meli sorularda oldugu gibi
objektif olarak puanlamamasi nedeniyle bir Olgme
aracinin  en Onemli Ozelliklerinden biri  olan
giivenirliliginin puanlayicidan kaynaklanarak
diismesidir [5,6].

. GIRIiS
Glnliik yasantimizda ve bilimsel ¢alismalarda 6lgme
onemli bir yer tutmaktadir. Olgme herhangi bir egitim
stirecinin degerlendirmesinde sik kullanilan bir aractir.
Egitim siirecinde arastirilan ve Olglilmeye c¢aligilan
degiskenler; basari, ilgi, motivasyon ve yetenek gibi
psikolojik degiskenlerdir. Bu degiskenlerin fiziksel
ozellikleri ve fiziksel boyutu tanimlanamadigindan
dolayr dogrudan oOlgiilemez. Egitim siirecinde bu
degiskenleri Olciilebilir duruma getirmek icin degiskeni

Olgtilebilir 6zellikler yardimi ile tanimlamak amaci ile
cesitli Olgme araglart  gelistirilmistir. Gliniimiizde
egitimde siklikla kullanilan O6lgme araglari, sozlii
sinavlar, yazili sinavlar ve coktan se¢cmeli testlerdir.
Coktan segmeli testler belirli sayidaki yanit secenegi
arasindan sadece birini segerek yanitlanan maddelerden
olusan Ol¢me araglaridir. Coktan secmeli testlerde
ogrenci cevabr kendisi olusturmamaktadir. Ogrencinin
sunulan seceneklerden uygun olani belirleyerek dogru
cevaba wulagsmasit esastir [1,2]. Coktan se¢meli
sorulardan olusan testler, daha kisa siirede daha fazla
sayida beceri Olgiilebilmesi, puanlanma kolayligi ve

Olg¢me araglarinin birbirleri ile benzer ve birbirlerinden
{istiin yanlar1 bulunmaktadir. Ogrencinin bildiklerini ne
zaman, nasil, nerede ve nigin uygulayacag ile
yeterlilikleri ¢oktan se¢meli testler yapilarak Slgmek
miimkiin  degildir [7]. Acik uglu sorularda ise
puanlamanin objektif olarak gerceklestirilmesi c¢ok
miimkiin olmamaktadir. Egitim ve meslek hayatinda
bireylerin  biyoistatistik  bilgilerini  kullanmalarini
gerektiren kosullar, sunulan seceneklerden herhangi
birini se¢mesini gerektiren durumlardan c¢ok daha
farklidir. Bu sebeple ¢oktan secmeli testler, bireylerin
giinliik hayatta karsilasacagi biyoistatistik
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problemlerine ¢o6ziim {iretebilecek donamima sahip
bireyler yetistirmede yetersiz kalmaktadir [8].

Her ne kadar agik uglu sorularin da o6lgmede eksik
yonleri bulunsa da O6grencinin sunulan segeneklerden
herhangi birini se¢mesi yerine; yanitt kendisinin
olusturmasi bireylere daha ¢ok katkida bulunmaktadir

9.

Bu arastirmada acik uglu biyoistatistik sorularinda
puanlayict etkilerinin Cok Yiizeyli Rasch modeli ile
incelenmesi amaglanmastir.

Cok Yiizeyli Rasch Modelinin egitimle ilgili pek ¢ok
arastirmada kullanildig1 goriilmektedir. [10]

Madde yanit teorisi (MYT) ile klasik test teorisi (KTT)
Olgme sonuglarmi analiz etmede kullanilan iki temel
teoridir. MYT, KTT’nin kisitliliklarin1 One siirerek
ortaya c¢ikmistir. Bu teoriye modern test teorisi de
denilmektedir. MY T nin, KTT ye gore pek ¢ok avantaji
bulunmaktadir. KTT’de madde ve test parametreleri
orneklemeye  bagimlidir. MYT’de ise madde
parametreleri bireylerin incelenen 6zellik diizeylerinin
dagilimindan bagimsiz olup; bireylerin incelenen
ozellik dizeyleri de olgme aracindaki maddelerden
bagimsizdir [11].

MYT analizinde yetenek kestirimlerini elde etmek
amaciyla analize dahil edilen puanlayici, madde, ve kisi
yiizeyleri logit olarak adlandirilan ortak bir eksen
iizerine yerlestirilmeye ¢alisilmaktadir. Klasik test
teorisinde dogrudan ham puanlar {izerinden islem
yapilirken; MYT analizinde her bir yiizeye iliskin
Olciimler esit aralikli logit dlgegine doniistiiriilmekte ve
tim ylizeylerin bilesenlerine ait Olglimler de dikkate
alinarak, Ogrencilerin yetenek diizeyleri hakkinda
kestirimler yapilmaktadir. Kisacasi: kisilerin yetenek
kestirimleri, biitiin puanlayicilarin maddelerin tiimiine
verdikleri puanlar1 tamamu {izerinden hesaplanmaktadir.
Birey, puanlayici ve madde seklinde ig¢ yiizeyin
bulundugu MYT analizinde, yetenek kestirimlerinin
analizde islem goren ii¢ yiizeyden elde edilen fonksiyon
yardimiyla elde edildigi soylenebilir. [12,13,14]

Cok yiizeyli Rasch modeli, tek parametreli bir model
olan madde yanit teorisinin bir uzantisidir.

Cok yiizeyli Rasch modeli i¢in n. degerlendiriciden i.
kisinin j. maddeden x puan alma olasiligi asagidaki
formiille verilebilir.

exp[x(en -C)-Y Fk}
P(X = Xnijx) = m =

Zexp{r(en Y -cj)-iﬁ}

Buradax=0,1,...,m

On : n. kisinin incelenen 6zellik diizeyi
Bi : i. maddenin zorluk diizeyi

Cj : j. Degerlendiricinin tutumu

Fk : (k-1). kategoriye gore k. kategoriyi gdzlemlemenin
zorlugu

Cok Yiizeyli Rasch (CYRM) analizinde puanlayicilar
arast farkliligin olmasi bir smirlilik olmamakta; bu
farkliliklar kontrol altinda tutularak birey ve maddelere
iliskin istatistikler bu sekilde hesaplanmaktadir [14].

CYRM, yansiz ve etkili bir 6lgme elde etmek igin
yiizeyleri ortak bir diizlemde birlestirerek standart hale
getirmekte ve bireylerin bilimsel arastirma becerilerini,
sorularin  glicligiinii ve puanlayici katillk ya da
comertlik davraniglarin1 ayni1 anda kargilastirma olanagi
sunmaktadir.

1. YONTEM

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi’nde, 2019-2020 egitim ogretim yilinda

“Biyoistatistik” dersini alan 100 lisans &grencisi
olusturmaktadir.
Veri  toplama  araci  gelistirilirken  Oncelikle

Biyoistatistik egitimi alanina iliskin literatiirdeki agik
uclu caligmalar incelenmistir. Caligma kapsaminda ele
almmast diigiinilen her bir stratejiyi temsil edecek
sekilde 12 adet acgik uglu sorulardan olusan sinav
sorular1 hazirlanmstir.

I1l. BULGULAR
Aragtirmanin  verileri  Oncelikle  arastirmacilar
tarafindan  uygulamadan Once belirlenmis olan

puanlama kriterlerine uygun olmak {izere bagimsiz iki
arastirmaci tarafindan ele almmustir. iki arastirmaci
birbirinden bagimsiz olarak, Ogrencilerin sorulara
verdikleri yanitlari 1-5 puan araliginda puanlamistir. Bu
puanlamaya gore (1) ¢oziim veya segilen strateji
tamamiyle yanlis, (2) ¢6ziim veya secilen strateji yanlig
(3) c¢coziim ve secilen strateji kismen dogru, (4)
¢oziimiin biiyiik bir kismi dogru ve secilen strateji
uygun, (5) ¢oziim tamamiyle dogru ve segilen strateji
uygun seklinde siniflama yapilmistir. Normal dagilim
gostermeyen puanlar igin Spearman-Brown korelasyon
katsayis1  hesaplanmig ve  puanlayicilar  arasi
giivenirligin - 0.89 oldugu bulgulanmistir. Rasch
analizinde giivenirlik kat sayisi, tipki KR-20 veya
Cronbach Alpha gibi aym anlamda hesaplanarak
yorumlanir (Gdzlenen varyansin gergek varyansa
orani).
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Arastirmanin  veri toplama aracinda kullanilan sorularin en zor ve en kolay olanlari da degisiklik
problemlerden 3. soru hari¢ diger tiim sorularda gOstermektedir.

degerlendirme  acisindan 1.  puanlayicinin = 2.
puanlayictya gore daha hosgoriili  davrandigi
gOriilmistiir.

V. ONERILER

Yiiksek 6grenimde yapilan sinav degerlendirmelerinde
Cok-Yiizeyli Rasch 6l¢me modelinin etkin olarak

4. soru her iki puanlayict i¢in de en kolay madde iken, Kullanilabilecegi dnerilebilir.

2. soru puanlayici 1 igin, 8. soru da puanlayici 2 igin en
zor sorulardir. puanlayicilar arasindaki en biiylik
farklilik 7. ve 10. sorularda gézlemlenmistir.

IV. TARTISMA

Arastirmada lisans Ogrencilerinin biyoistatistik agik
uclu problemlerine iliskin 12 sorudan olusan bir
problem ¢dzme sinavindan aldiklart puanlar iki farkli
puanlayict agisindan ¢ok yiizeyli Rasch analizi modeli
ile incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, puanlama
islemine  gecilmeden oOnce puanlama Olgiitleri
belirlenmis olmasina ragmen puanlayicilar arasinda
puanlama siirecinde farkliliklar oldugu goriilmiistiir. 1.
puanlayicinin sinavda yer alan bir soru haricindeki tim
sorularda  2.puanlayiciya gore daha  hosgorili
davrandigr  tespit  edilmistir.  Bununla  birlikte
puanlayicilara goére problem ¢dzme testinde yer alan
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