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Ozet — Derslerde yardime1 kaynak kullanilmasimin gretmen, veli ve dgrenci goriislerine gore degerlendirilmesini amaglayan bu
arastirma, nicel ve nitel aragtirma tekniklerine uygun olarak tasarlanmis tarama modeli niteliginde bir arastirmadir. Aragtirmanin
¢alisma grubunu, ilkokul 4. smnifi okutan 112 sif 6gretmeni, 4. siifta grenim goren 234 dgrenci ve 42 veli olusturmaktadir.
Ogretmen ve 6grenci calisma grubunun belirlenmesinde, amach drnekleme yontemlerinden 6lgiit drnekleme yontemi, velilerin
seciminde ise olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastrmada goriisme
yapilacak 12 gretmenin, 5 velinin ve 23 6grencinin belirlenmesinde ise amagli 6rnekleme yontemlerinden kartopu drnekleme
yontemi kullanilmigtir. Arastirma igin gerekli olan nicel veriler, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen "Derslerde Yardimci
Kaynak Kullanilmasma iliskin Goriisler" bashkli anketle toplanmustir. Konuya iliskin detayl bilgi almak amaciyla dgretmen,
veli ve dgrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizinde frekans (f) ve yiizdelerden
(%) yararlanilmig; nitel verilerin ¢éziimlemesinde ise betimsel analiz yaklagimi tercih edilmistir. Arastrma sonucunda
katilimeilarin yardimei kaynaklarin merkezi sinavlar igin gerekli oldugunu, yardimei kaynaklarin dgrenciler tarafindan daha ok
sevildigini, yardimci kaynaklarin daha ilgi ¢ekici oldugunu, yardimeci kaynaklarda konularm daha yalin ve 6z olarak ele
alindigini, bu kaynaklarin daha fazla etkinlik yapma olanag1 sagladigini ve bu kaynaklarda daha fazla soru bulundugunu,
yardimer kaynaklarin ders kitaplarinm sikiciligmi giderdigini, yardimecr kaynaklarin daha kaliteli ve kullanisli oldugunu
belirtikleri tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler — Yardimci kaynak, ders kitabi, 6gretmen, veli, ogrenci

I. GIRIS getirildigi bir arag olmaktan ¢ok, toplumsal degerleri,

Ogrencilere dgretim programlari kapsaminda cesitli bilgiler
aktaran ve oOgrencileri belirlenmis amaglar dogrultusunda
davranis edinmeleri yOniinde arastrma ve incelemelere
yonlendiren ortamlarin ders kitaplar1 oldugu s6ylenebilir [1].
Ogretme-6grenme  siirecindeki fonksiyonunu son yillarda
gelistirilen diger farkli ortamlarla (bilgisayar/internet, mobil
telefonlar, etkilesimli tahtalar vb.) paylasmakla birlikte, ders
kitaplar1 6gretimde temel ara¢ olma Ozelligini korumaya
devam etmektedir [2]. Egitimde nesiller boyu kullanilan
kitabin yerini bir bagka egitim materyali tutamadigi gibi
muhteva ve fonksiyon agismmdan da hi¢ bir materyalin ders
kitabryla ayni diizeyde kabul edilmesinin olanakli olmadigi
sOylenebilir [3].

Ders kitabi, belli diizeydeki 6grencilere belli dersin 6gretimi
icin igerigi Ogretim programlarma uygun hazirlanmis ve
yetkili organlarca incelenmesi yapilmis temel kaynak olarak
tanimlanabilir [4]. Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer
alan soyut hedeflerin somut yansimasi, sinif igi dgretimi biiyiik
oranda etkileyen ve yoOnlendiren Ogretim araglari olarak
tammlanabilir [5]. Ogretmen ve 6grenci arasinda iletisim ve
etkilesim olanag1 saglamasi agisindan 6nemli bir isleve sahip
olan ders kitaplarmin uygun nitelikte olmalar1 gerekmektedir
[6]. Egitimin farkli bilesenleri arasinda yer alan ders kitabi,
bazen 6gretmenin gorevini iistlenerek 6grenciye bilgi vermek
ve c¢aligmalarni  ydnlendirmek gibi o6nemli bir rol
istlenmektedir [7]. Ders kitaplari, bilgilerin bir araya

toplumsal bakis agilarini, toplumsal degigsme ve gelismeleri
yansitan kiiltiirel triinler olarak nitelendirilebilir [8]. Ders
kitab1  6grenciye, Ogretmenin  aktardiklarmi ya da
aktaracaklarmi yer ve zamana bagli kalmaksizin ve istedigi
tempoda inceleyebilme olanagi verirken; egitim-6gretim
faaliyetlerini yonlendirecek ve cesitlendirecek bir yapida
diizenlenisiyle, Ogrenciyi ¢esitliligi artiwrilmis ve detayl
yasantilar i¢in farkli kaynaklara yonlendirme islevine de
sahiptir [9].

Yapilandirmac1 6grenme yaklagimmin bir geregi olarak,
yillardan beri temel kaynak olarak tek basina kullanilan ders
kitabinin yaninda 6grenci ¢aligma kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitabinin  bir set halinde kullanilmasi uygulamasina
gecilmistir. Uclii kitap seti, Ogretmenlerin yapacaklari
caligmalarda uygulamalarmi g¢esitlendirmesi, 6grencilere ¢ok
uyaranli bir ortam sunarak siireci onlar i¢in ilging kilmasi
bakimindan &nemlidir [10]. Ogrenme-6gretme siirecindeki
O6nemi ve etkisinden dolayr ders kitaplarmin nitelikli
hazirlanmasi kaginilmaz bir gerekliliktir. Ciinkii ders kitaplari,
siif i¢i ve smif dis1 egitim-6gretim faaliyetlerinde dgrencilere
yiiksek oranda katki saglamaktadir. Demirel ve Kiroglu’na
[11] gore, gerek sekil ve gerek igerik agisindan ders
kitaplarinin ~ kalitesi egitim sistemimizin en Onemli
sorunlarindan birisidir. Ders kitabmin resim, dil, s6z dizimi,
bilgi oriintiisii ve sayfa diizeni gibi agilardan nitelikli olarak
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hazirlanmasi, 6grencilerin okuma ediniminin ve kitapla olan
etkilesiminin artmasini saglayacaktir [12].

Etkili bir 6gretim faaliyeti i¢in bircok duyu organinin ise
kosulmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in ise duyu organlarini
aktif halde getirecek ve aktif halde tutacak Ogretim
materyallerine ve farkli 6gretim kaynaklarma gereksinim
bulunmaktadir. Daha etkili ve daha kaliteli bir egitim i¢in hem
ders kitaplarinin, hem Ogrencilerin, hem de &gretmenlerin
siradanliktan kurtulup ¢ok yonlii bir islev kazanmalar1 gerekir.
Egitim-6gretim slirecinde farkli arag-gereclerin
kullanilmasimnin ilgi ¢ekme, motivasyon saglama, animsama,
pekistirme, katilimi saglama gibi daha sonug alict sonuglart
bulunmaktadir [13]. Bundan dolay1 egitim materyallerinin
egitim-0gretim faaliyetlerinin her agamasinda yadsinamaz bir
onemi oldugu séylenebilir [14]. Ders kitaplarinin, ¢ok yonlii
anlatim  Ozelligine sahip olan yardimct kaynaklarla
desteklenmesinin, anlamay1r daha etkili hale getirdigi
soylenebilir [13]. Yardimci kaynaklar, ders kitaplarinda yer
alan konularm tamamini ya da bir bolimiinii daha detayli
olarak isleyen kaynaklardir [15]. ilkokul dénemindeki
ogrencilerde soyut kavramlardan dolayr ¢ok sik dikkat
dagmikligi ve derse yogunlagamama problemi yasandigi
bilinmektedir. Bu sorun 6grencilerin farkli duyu organlarini
ise kosacak farkli kaynaklarla ve bu kaynaklarda bulunan
somutlastirilmis  etkinliklerin/6rneklerin ~ kullanilmasi ile
giderilebilir. Yardimc1 kaynaklarin, tasidiklar1 olumlu
ozellikleri nedeniyle derslerin daha iyi anlagilmasinda ve
Ogrenilenlerin  kalicthgmin artirilmasinda  etkili  oldugu
sOylenebilir.

Ogretmenin Ogretim etkinliklerini basariyla
gerceklestirebilmesi i¢in egitim programinda belirtilen igerige
uygun olarak hazirlanmis Ogretim araglarina gereksinimi
vardir. Ogretim araglari, &grencilerin ongoriilen gerekli
davraniglar1 kazanmasinda en Onemli islevi yerine getirir.
Ogretim araclar1 ¢ok cesitli olmakla beraber simf ortaminda
cogunlukla basili ders araglar1 kullanilmaktadir. Ozellikle son
yillarda iilkemizde yarismaci egitim anlayismin giderek
yogunlagmast nedeniyle, 6zellikle ilkdgretim ve ortadgretim
basamaginda ders kitabina paralel yardimci Ogretim
araglarinm kullanimi da hizla artmigtir. Yardimer kaynaklar,
gorsel cekicilik tasimasmin, giincel degisikliklere yer
vermesinin, Ogretmenlere  ¢esitli ders  arag-gerecleri
sunmasinin, okullara gesitli 6gretim araglar1 saglamasinin, ek
calisma kitaplar1 ve test ekleri vermesinin, hem &grencilerin
hem velilerin hem de Ogretmenlerin yardimci kaynak
kullanimma sicak bakmalarima neden oldugu sdylenebilir.
Tagdemir’e [16] gore farkli arag-gere¢ kullanimi egitim-
Ogretimde biiyilkk Onem tasidigindan okullarda yardime1
kaynak kullanilmasi zorunlu hale gelmistir.

Yardimer kaynaklar, ders kitaplarinin yaninda kullanilan,
konular1 daha detayli isleyen, igerik olarak daha fazla 6rnek ve
daha fazla soru bulunduran kaynaklar olarak tanimlanabilir.
Ogretmenler tarafindan, ders kitabinm etkililigini artirmak,
O0grenmeyi kolaylastrmak ve Ogrenilenlerin  kaliciligmi
saglamak amaciyla Ogretim siirecinde ders kitaplarinin
yaninda farkli materyaller de kullanilmaktadirlar [13].
Ulkemizde son yillarda ders kitabinin yaninda farkli 6gretim
materyallerinin kullanim orami giderek artmakta, ilkokul
asamasinda ise smif Ogretmenleri tarafindan yardimci
kitaplarm kullanimi konusu yayginlasmaktadir [14]. Yardimc1
kitaplar, diinyann i¢ ve dis yapisina, bireylerin yasayislarina,
is hayatlarina, mesleklerine ve her cesit diger etkinliklerine
dair konulari; hayvanlarin, bitkilerin ve her ¢esit canli-cansiz
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varliklarin 6zelliklerini yalin ve ilgi ¢ekici hikayemsi bir dille
ve detayli olarak betimleyen ve agiklayan kitaplardir [17].
Binbasioglu’na [18] gore, yardime1 kitap kullanilmasimin esas
amaci, farkli yazarlarin farkli goriis veya yaklasimlarryla bir
tartisma ortami olusturmak ve 6grenciyi diisiinme ya da daha
dogru olan1 bulma eylemine yoneltmektir. Yardimci kitap
uygulamasiyla 6gretim daha eglenceli bir hale gelir, 6grenci
farkli goriis ve yaklasimlara farkli tepkide bulunma becerisi
edinir [14].

Ogretmenlerin, egitim-6gretim faaliyetlerinin belirlenen
hedeflere ulasmasinda ve basarinin yakalanmasinda 6nemli
islevleri bulunmaktadir. Ogrenciyle i¢ ice olan ve egitim-
Ogretim faaliyetlerinin en Onemli uygulayicisi roliini
iistlenmis olan 6gretmenlerin; sinifta kullandiklar1 kaynaklar
konusundaki goriislerini almanin, nitelikli ders kitaplarinin ve
yardimct kaynaklarin hazirlanmasinda yol gosterici olacagi
disiincesiyle bu ¢alisgmada Ogretmenlerin  goriislerine
basgvurulmustur. Ayrica, yardimci kaynak alma konusunda
etkili olmalar1 ve Ogretmen tarafindan egitilen cocuklarin
ebeveynleri olmalar1 bakimindan ¢ocuklarmin egitiminde s6z
sahibi olmalar1 gerektigi diislincesiyle arastirmanin bir diger
katilime1 grubu velilerden olusturulmustur. Ogrenciler ise,
okuldaki biitiin egitimsel ¢aligmalarin odaginda olan bireyler
olmalari, haklarinda verilen kararlardan ve kendilerine yonelik
uygulamalardan haberli olmalar1 ve karar verme siireclerine
katilmalarinin ~ 6nemli oldugu anlayisindan  hareketle
aragtirmaya dahil edilmislerdir.

Derslerde yardimcir kaynak kullanilmasi sorunu toplumda
iki sekilde tartisilmakta ve bu tartisilan goriisler farkli kesimler
tarafindan farkl sekillerde desteklenmektedir. Birinci goriis,
egitimde liberallesmenin ve Ozgiirlesmenin arttig1; yasaket,
baskict, kat1 ve ezberci egitim anlayisindan daha esnek ve daha
demokratik bir egitim anlayisina dogru gidildigi bir ¢agda,
okullarda okutulacak ders kitaplarinin merkezden ve tepeden
belirlemesinin demokratik olmadig:1 goriistidiir. Bu goriis,
sinav odakli, simav puanma gore elemeli, gocuklari yaristiran
bir egitim sistemine sahip olan MEB’nin &grencilere
okutturulacak ders kitaplarinin belirlenmesinde, konunun
taraflar1 olan 6gretmenlere, 6grencilere ve velilere kitaplarini
Ozgiirce segme hakki vermesi gerektigini ifade eder. Bu goriise
gore MEB yardimc1 kaynak kullanimu ile ilgili yasaklar degil,
ilkeler belirlemelidir.

Ikinci goriis ise MEB nin smav merkezli ve yarismact bir
egitim anlayig1 yerine, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini de
ortaya cikaran, bilimsel verileri esas alan, cagdaglart ile
rekabet edebilecek becerilerle donanmig, sorun ¢ozebilen,
akilci ve evrensel diisiinebilen, tireten, milli ve manevi
degerlerini benimseyen ve koruyan bireyler yetistirme
anlayismi benimsedigini vurgulayarak; egitimin kalitesinin
artirilmast noktasinda Oncelikle Ogretmen ve Ogrenci
motivasyonu, veli bilgilendirmesi, egitim-0gretim ortam ve
stireclerinin 1iyilestirilmesi uygulamalarina agirlik verilmesi
gerektigine isaret eden resmi goriistir [19]. Bu goriis,
Ogretmen ve Ogrencilere dagitimi yapilan ders kitaplar1 ve
egitim materyalleri diginda ve 6zellikle velilere maddi kiilfet
getiren "yardimci kaynak", "test kitab1", "tatil kitab1" gibi adlar
altinda diger yayin ve materyallerin okullarda ve kurumlarda
bulundurulmamasi gerektigini ifade eden goriistiir.

Giiniimiizde en kiigiik yerlesim birimlerindeki ilkokullara
kadar yayilmis ve onlarca ¢esidi olan yardimc1 kaynaklarmn her
smif diizeyinde ve her egitim ortaminda kullanilmasi
konusunda egitim uzmanlari, 6gretmenler ve veliler arasinda
yukarida belirtilen farkli goriisler bulunmaktadir. Kimilerine
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gore yardimci kaynaklarin kullanilmasi/kullandirilmasi ticari
amaclara dayanmakta; kimilerine gore ise yardimci
kaynaklarm ders kitaplarma gore daha kapsamli ve
giincellestirilmis bilgi sunmalar1 kullanilma nedenleridir. Bu
tartigmalar stirerken, Milli Egitim Bakanlig1 25.09.2018 tarih
ve 17422997 sayili yazisinda “...Bakanligimizca 6gretmen ve
6grencilerimize dagitimi yapilan ders kitaplari disindaki diger
yardimc1 materyallerin  okullarda/kuramlarda reklam ve
tanitimma izin verilmemesi, dgrencilerimize aldirilmamasi,
kullanimi konusunda zorlayici tutum i¢inde bulunulmamasi ve
velilere maddi kiilfet olusturacak uygulamalardan kagmnilmasi,
yonetici ve Ogretmenlerimizin bilgilendirilmeleri ve aksi
uygulamalarda bulunanlar hakkinda gerekli idari islemlerin
yapilmast...” [19] demek suretiyle, okullarda yardimc1 kaynak
kullanilmasini tekrar yasaklanmistir. Biitiin bu tartigmalar
arasinda, ders kitaplarnin varligma ragmen yardimei
kaynaklara neden gereksinim duyulduguna iligkin olarak
ogretmen, veli ve 6zellikle 6grenci goriislerini net bir sekilde
ortaya koyan doyurucu arastirma sayisinin azhigi dikkat
cekicidir. Bu arastirma, bilimsel yansizlik ilkesi esas alinarak
goriislerine bagvurulan katilimcilarin, hem devlet kitaplarmmn
hem de yardime1r kaynaklarin Kkalitesine ve tercih
edilme/edilmeme nedenlerine iliskin goriislerini net olarak
ortaya koyma agisindan 6nemlidir.

Bu aragtrmanin amaci; derslerde yardimer kaynak
kullanilmasmin 6gretmen, veli ve 6grenci goriislerine gore
degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki sorulara
yanit aranmigtir.

1. Derslerde yardimmeci
Ogretmen goriisleri nelerdir?

2. Derslerde yardimci kaynak kullanilmasina iliskin veli
goriigleri nelerdir?

3. Derslerde yardimci kaynak kullanilmasina iliskin 6grenci
goriisleri nelerdir?

kaynak kullanilmasma iligskin

I1. YONTEM

Arastirma Modeli

Nicel ve nitel arastrma tekniklerine uygun olarak
tasarlanmig olan bu arastirma, tarama modeli niteligindedir.
“Gegmiste veya halen var olan bir durumu oldugu gibi
betimlemeyi amaglayan tarama modelinde, arastirmaya konu
olan olay, birey veya nesne, kendi sartlar1 icerisinde ve oldugu
gibi tanimlanir” [20].

Bu aragtirmada, istatistiksel verilere dayali
karsilagtirilmalarin yapildigi nicel arastirma tekniklerinin yani
sira, katilimeilardan daha detayl bilgiler almak, katilimcilarin
tecriibelerinden faydalanmak, duygu, diisiince ve fikirlerini
anlayabilmek amaciyla nitel arastrma teknikleri de
kullanilarak, veri kaynaklarinda (6gretmen, veli ve 6grenci),
veri toplama araglart ve yontemlerinde (nitel, nicel; anket,
goriisme formlarr) ve veri analizlerinde (Frekans, yiizde,
betimsel analiz) ¢esitlemeye gidilmistir. Yildirim ve Simsek’e
[21] gore gesitleme, degisik veri kaynaklari, degisik veri
toplama ve ¢Oziimleme yontemleri kullanilarak, sonuglarin
inandiriciligmm artirilmasi ¢abasidir.

Cahsma Grubu
Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 dgretim yilinda,
Ordu ili Altinordu ilgesindeki (KOyler hari¢) resmi

ilkokullarda gdrev yapan ve 4. smif okutan 112 smuf
Ogretmeni, ayni ilgenin 6grenci meveudu agisindan en biiyiik
ilkokulu olan Durugél Ilkokulu’nda 4. smifta 6grenim goren
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234 Ogrencinin tamami ve bu Ogrencilerin 42 velisi
olusturmaktadir. Ogretmen ve ogrenci calisma grubunun
belirlenmesinde, amagli O6rnekleme yontemlerinden &lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Onceden belirlenmis bir
dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasi olarak
tanimlanan 6lgiit O6rnekleme yontemi [21]; 6rneklemin,
problemle ilgili 6zelliklere sahip bireyler, olaylar, nesneler ya
da durumlardan olugturulmasidir [22]. Arastirmada, ilkokul 4.
smift okutmak dgretmen seg¢iminde, ilkokul 4. smifta okumak
Ogrenci se¢iminde Orneklem segme Olgiitleri olarak
belirlenmistir. Velilerin se¢iminde ise olasilik temelli
ornekleme yontemlerinden seckisiz Ornekleme ydntemi
kullanilmistir.  Seckisiz  Ornekleme yoOntemi, evrenden
istatistiksel hesaplamalar neticesinde evreni temsil edebilme
biiyiikliigiine sahip ve tamamen rastgele bir 6rneklem segme
yontemidir  [21].  Arastirmada  gOriisme  yapilacak
Ogretmenlerin, velilerin ve dgrencilerin belirlenmesinde ise
amacli 6rnekleme ydntemlerinden kartopu drnekleme yontemi
kullanilmistir. Patton’un [23] “Bu konuda en ¢ok kim bilgi
sahibi olabilir? Bu konuyla ilgili olarak kimle/kimlerle
gorligmemi tavsiye edersiniz?” sorusundan hareketle
katilimcilarin arastirmacilari birbirlerine yonlendirmeleriyle,
katilimeilarin - yaklasik %10’una denk gelecek 12 smif
Ogretmeni, 5 veli ve 23 6grenciyle goriigme yapilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma i¢in gerekli olan nicel veriler, arastirmacilar
tarafindan  gelistirilen "Derslerde =~ Yardime1  Kaynak
Kullanilmasina iliskin Gériisler" baslikli anketle toplanmustir.
Arasgtirmanim amacina iligkin goriisleri belirlemeyi amaglayan
veri toplama araci (anket), 6gretmen, veli ve dgrencilerle
yapilan yiiz ylize goriismelerle olusturulmustur. Bu amagla,
calisma grubunda yer almayan ve benzer niteliklere sahip 21
ogretmen, 10 veli ve 48 Ogrenciyle yiiz yiize goriismeler
yapilmig, yapilan goériismelerle 37 maddeden olusturulan
taslak anketle ilgili olarak, alan uzmani iki dgretim {iyesinin,
ilkokul dordiincii smifi okutan {i¢ sinif 6gretmeninin ve iki
Tiirkge Ogretmeninin goriisleri alinmigtir. Alan uzmani iki
Ogretim liyesinin goriisleri, “uygun” ve “uygun degil” seklinde
iki segenekli bir yanit formu kullanilarak alinmigtir.
Uzmanlarm %100 anlastiklart maddelerin gegerli olmasina
karar verilmis ve yapilan ¢alisma sonucunda bu oranin altinda
kalan 14 maddeler anketten ¢ikarilmistir. Ayrica, hazirlanan
ifadelerin dil kurallarina ve hedef kitleye uygunlugunun
saglanmasi amactyla tic smif Ogretmeni ve iki Tirkce
Ogretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda; anlasilmayan,
yanlis anlagilan, amaca hizmet etmeyen ve kapsam dis1 olan
10 madde daha anketten ¢ikarilmistir. Taslak iizerinde yapilan
calismadan sonra nihai anket 13 maddeden olusturulmustur.

Derslerde yardimci kaynak kullanilmasina iliskin goriis ve
diisiincelerini tespit etmek amaciyla Ogretmen, veli ve
ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde, nicel
veri toplama araci olan ankette yer alan maddeler yar1
yapilandirilmis goriisme formuna doniistiiriilerek katilimeilara
sorulmustur. Yari yapilandirilmigs goriisme formlar: belli
sorulardan meydana gelmekte ve katilimcilar bu sorulara
diledikleri tarzda yanitlar vermekte ve kisisel diigiincelerini net
olarak belirtmektedirler [21]. Goriisme oncesi katilimcilar
arastirma hakkinda detayli olarak bilgilendirilmis, goriisme
yapilacak yer ve zaman katilimcilarla birlikte belirlenmistir.
Goriismeler bire bir, yiiz yiize gerceklestirilmistir. izin almak
suretiyle yapilan goriigmelerin ses kaydi yapilmis; ses kaydina
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izin vermeyen katilimcilarin  gorisleri  arastirmacilar
tarafindan notlar tutulmak suretiyle kayit altina alinmustir.
Goriismeler yaklasik 10-13 dakika siirmiigtiir. Caligma etigi ve
ahlaki a¢idan uygun olmayacag: diisiincesiyle, goriismelere
katilan katilimcilarin gergek isimleri kullanilmamis; 6gretmen
isimleri O1, 02, ...,0112, veli isimleri V1, V2, ...V42, 6grenci
isimleri ise C1, C2, ...C234 seklinde kodlanmustir.

Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi: Ogretmenlerin veri toplama
araglarina (anket) verdikleri yanitlardan olusan nicel verilerin
analizinde frekans (f) ve yiizde (%) kullamlmistir. Istatistiki
¢oziimlemeler sonucunda, veri toplama araglarindaki
maddelere katilimcilarin katilim oranlar1 ve sayilari tespit
edilmistir.  Verilen  yanitlarm  yiizdelik  oranlarmin
yorumlanmasi sonrasinda, arastirmanin bulgularina esas
olmak iizere, derslerde yardimc1 kaynak kullanilmasina iligkin
Ogretmen, veli ve 6grencilerin goriisleri ortaya konmustur.

Nitel Verilerin Analizi: Arastirmada, goriisme yoluyla
edinilen nitel verilerin ¢6ziimlemesinde betimsel analiz
yaklagimi tercih edilmigtir. Betimsel analiz yaklasiminda,
veriler goriisme sorularina gore Ozetlenerek yorumlanir ve
goriisme yapilan bireylerin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilir [21]. Arastrmada edinilen verilerin gilivenirligi
katiime1  teyidi ve es wuzman incelemesi yoluyla
gergeklestirilmistir ([24], [25], [26]). Katilime1 goriigleri hem
arastirmacilar hem de es uzman tarafindan ayr1 ayri incelenmis
ve Katilmcilarin  yanitlarina iligkin  verimli tartigmalar
gergeklestirilmistir.  Yazili  metne  doniistiiriilen  sozel
konusmalarin tekrar sahibine gotiiriiliip tizerinde ¢alisilmasi,
verilerin giivenirligini ve gegerligini gliglendirdiginden [27],
aragtirmacilar tarafindan yazili metne doniistiiriilmiis olan ses
kayitlar1 ve goriisme sirasinda tutulmus olan notlar hem smif
Ogretmenlerine, hem velilere, hem de &grencilere kontrol
ettirilerek teyit edilmistir.

Nicel ve nitel verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda ulasilan
bulgular, arastrmanm amaci ve alt amaglari dogrultusunda
verilmistir. Bulgular elestirel bir yaklagimla sistematik olarak
yorumlanmig, bulgularin olasi nedenleri belirtilirken ¢ok
boyutlu diisiiniilmiis ve ilgili alanyazin sonuglariyla destekli
tartigmalar yapilmistir. Bulgulari yorumlanmasinda, sonug ve
tartigmalarda asir1 genellemelerden kacginilmis, olasilik iceren
esnek bir dil kullanilmis ve gelistirilen Onerilerin arastirma
bulgularina dayali olmasina 6zen gosterilmistir.

I11. BULGULAR

Bu boliimde, arastrmanm amaci ve alt amagclar
dogrultusunda; 6gretmen, veli ve 6grencilere anket uygulamak
ve goriisme yapmak suretiyle toplanan verilerin ¢dziimlenmesi
sonucunda ulagilan bulgulara yer verilmistir.

Derslerde Yardima Kaynak Kullamlmasma iliskin
Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin, yardimc1 ders
goriigleri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Yardimci ders kaynaklarina iliskin 6gretmen

kaynaklarma iligkin

goriisleri
Goriisler f %
Yardmmc1 kaynaklar1 veliler istemektedir. 104 | 92,86
Yardlrpc_l kaynaklar, merkezi sinavlar i¢in 99 | 88,39
gereklidir.
Ogrenciler .yard1m01 kaynaklar1 daha ¢ok 97 | 8661
sevmektedir.
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Yardimci kaynaklar smav sistemine gore o1 |8125
hazirlanmistir.
Yardime1 kaynaklar daha ilgi ¢ekicidir. 88 | 78,57
Yardime1 kaynaklarda konular daha sade

87 | 77,68
ve anlagilir olarak ele alinmistir.
Yar_dn_nm kaynaklar daha zengin bir icerige 85 | 75,89
sahiptir.
Yardimci kaynaklarda daha fazla etkinlik 84 | 75,00
bulunmaktadir.
Yardimce1 kaynaklarda daha farkli ve daha

80 | 71,43
fazla soru bulunmaktadir.
Ders kitaplari sikicidir. 77 | 68,75
Yardime1 kaynaklar daha kaliteli 70 | 62,50
basilmustir.
Yardimei kaynaklar daha kullanighdir. 65 | 58,04
.Yardlmc1 k-aynaklarl Ogretmenler 51 | 4554
istemektedir.

Tablo 1 iizerinde yapilan incelemede; Ogretmenlerin
%92,86’sinin yardimci kaynak almayi velilerin istedigini
belirttigi, %88,39’unun yardimct kaynaklarn merkezi
simavlar i¢in gerekli oldugunu, %86,61’inin 6grencilerin
yardimer kaynaklari daha ¢ok sevdiklerini, %81,25’inin
yardimci kaynaklarin sinav sistemine goére hazirlandigini,
%78,57’sinin  yardimc1 kaynaklarm daha ilgi ¢ekici
oldugunu, %77,68’inin yardime1 kaynaklarda konularin
daha sade ve anlasilir olarak ele alindigini, %75,89 unun
yardimct kaynaklarin daha zengin bir igerige sahip
olduklarini, %75,00’inin bu kaynaklarin daha fazla etkinlik
bulundugunu, %71,43’iiniin bu kaynaklarda daha farkli ve
daha fazla soru bulundugunu, %68,75’ini yardimci
kaynaklarm ders kitaplarinin = sikiciligint  giderdigini,
%62,50’sinin yardime1 kaynaklarin daha kaliteli basildigini,
%58,04’linlin  yardimct  kaynaklarin daha  kullanigh
oldugunu, %45,54’tiniin ise yardimc1 kaynaklarin
Ogretmenler tarafindan istendigini belirttikleri goriilmiistiir.

Bir 0ogretmen, yardimci kaynak almayi velilerin
istemesini, “Veliler bizi yardimc1 kaynak almak konusunda
zorlamaktadrr.  Ciinkii  herkes  smavlardan  dolay:
cocuklarinin iyi yetigmesini istemektedir. Veliler yardimci
kaynak alma konusunda higbir masraftan
kagmnmamaktadirlar.” sézleriyle ifade etmistir. (98.
Yardimc1 kaynaklarin merkezi smavlar i¢in gerekli oldugu
bir Ogretmen tarafindan, “Sinav merkezli bir egitim
sistemimiz var ve herkes de bunun farkinda. Bu yarista
basarili olmak icin bir¢ok kaynaktan faydalanmak gerek.
Olaya duygusal bakmay1 birakip gergeke¢i olmak lazim.”
sozleriyle ifade edilmistir. O32. Ogrencilerin yardimci
kaynaklar1 daha cok sevdiklerini belirten bir 6gretmen bu
goriisiini, “Devlet kitaplar1 yalin, kuru ve sikici bir anlatima
ve gorsellige sahip oldugundan g¢ocuklar daha eglenceli,
daha renkli ve daha kaliteli hazirlanmig olan yardimci
kaynaklar1 daha c¢ok sevmektedirler.” sozleriyle ifade
etmistir. Y53

Derslerde Yardimer Kaynak Kullamlmasina iliskin
Veli Goriisleri

Velilerin yardimer ders kaynaklarina iliskin gortigleri Tablo
2'de sunulmustur.

Tablo 2. Yardimci ders kaynaklarina iligskin veli goriisleri

Goriisler f %
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0zel kesim tarafindan yapilanlarla yarigamaz. Cocugum
yardimc1 kaynaklarin daha ilgi ¢ekici ve sevimli oldugunu
sOyliiyor.” seklinde ifade etmisti.

Derslerde Yardimer Kaynak Kullamilmasina iliskin
Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin, yardime1 ders kaynaklarma iliskin goriisleri
Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Yardimci ders kaynaklarina iligkin 6grenci goriigleri

Goriisler f %

Yardlmm k_aynaklarl Ogretmenler 40 | 93,02
istemektedir.
Yardlr_nc-l kaynaklar, merkezi sinavlar i¢in 39 | 90.70
gereklidir.
Yardime1 kaynaklar smav sistemine gore 37 | 86,05
hazirlanmistir.
Ogrencﬂer_yardlrnm kaynaklar1 daha ¢ok 35 | 81,40
sevmektedir.
Yardimce1 kaynaklar daha ilgi ¢ekicidir 33 | 76,74
Yardime1 kaynaklarda daha farkli ve daha

31 | 72,09
fazla soru bulunmaktadir.
Yardime1 kaynaklarda konular daha sade

30 | 69,77
ve anlasilir olarak ele alinmistir.
Yardimc1 kaynaklarda daha fazla etkinlik 27 | 62,79
bulunmaktadir.
Yarfijmc1 k'ay.naklar daha zengin bir 25 | 58,14
igerige sahiptir.
Ders kitaplari sikicidir. 24 | 55,81
Yardimci kaynaklari veliler istemektedir. 24 | 53,49
Yardimci kaynaklar daha kullanighidir. 23 | 53,49
Yardimce1 kaynaklar daha kaliteli 20 | 46,51
bastlmustur.

Tablo 2 iizerinde yapilan incelemede; velilerin
%93,02’sinin  §gretmenlerin yardimei kaynak alinmasini
istediklerini belirttigi, %90,70’inin yardimci kaynaklarin
smavlar i¢in gerekli oldugunu, %486,05’inin yardimcit
kaynaklarm sinav sistemine gore hazirlandigi, %81, 40’ min
Ogrencilerin yardimci kaynaklari daha ¢ok sevdiklerini,
%76,74’lnlin  yardime1 kaynaklarin daha ilgi c¢ekici
oldugunu, %72,09’unun yardimci kaynaklarin daha fazla
soru bulundugunu, %69,77’sinin yardimec1 kaynaklarda
konularin daha kisa ve 6z olarak anlatildigmi, %62,79’unu
bu kaynaklarda daha fazla etkinlik bulundugunu, %58,14°i
yardimc1 kaynaklarin daha zengin bir icerige sahip
olduklarini, %>55,81’inin ders kitaplarinin  &grenciler
tarafindan sikict  bulundugunu, 9%53,49’u  yardimci
kaynaklarm veliler tarafindan istendigini, %353,49’unun
yardimci1 kaynaklarin daha kullanislt oldugunu, %46,51 nin
ise yardimci kaynaklarin daha kaliteli basildigini belirttikleri
goriillmiistiir.

Bir veli, yardimcit kaynak almayi 6gretmenlerin
istemesini, “Ogretmenler bizi yardimci kaynak almak
zorunda brrakmaktadirlar. Smifta birka¢c 6grenci alinca
¢ocugunuzun iiziilmemesi i¢in siz de almak zorunda
kaliyorsunuz.” sozleriyle ifade etmistir. V13. Bir veli
yardimci kaynaklarin smavlar i¢in gerekli oldugu goriisiinii
“Cocuklarimizin sinavlarda basarili olmalart i¢in bagka
caremiz yok. Ciinkii sonugta bu g¢ocuklarin iyi okullar1
kazanip iyi birer meslek sahibi olmalarini istiyoruz
sozleriyle ifade etmistir. V2. Ogrencilerin yardime1
kaynaklar1 daha ¢ok sevdikleri bir veli tarafindan “Yardimci
kaynaklar daha renkli ve kaliteli oldugundan ¢ocuklar onlar1
daha ¢ok sevmektedir.” seklinde ifade edilmistir. V21.
Yardime1 kaynaklarda daha fazla soru ve etkinlik
bulundugunu bir veli “Ogretmenlerden &grendigimiz
kadariyla bu kaynaklarda daha fazla ve daha farkli sorular
varmis ve ayni1 zamanda bu kaynaklarda daha c¢ok etkinlik
varmig.” sozleriyle ifade etmistir V34. Bir veli ders
kitaplarinin  6grenciler tarafindan sikict bulundugunu,
“Bedava kitap verdigi i¢in Devletten Allah raz1 olsun, ancak
devletin kitaplar1 ¢ok kalitesiz ve gocugumun dedigine gore
¢ok sikictymug, Zaten devlet eliyle yapilan seyler genelde

Yardime1 kaynaklar1 6gretmenler

. . 224 | 95,73
istemektedir.

Yardimc1 kaynaklar1 veliler istemektedir. 213 | 91,03
Yardlr_nc_l kaynaklar merkezi smavlar igin 204 | 87.18
gereklidir.

Yardime1 kaynaklar siav sistemine gore 202 | 86,32
hazirlanmigtir.

Yardime1 kaynaklar1 ders kitaplarindan 201 | 85.90

daha ¢ok seviyorum.

Yardime1 kaynaklar daha ilgi ¢ekicidir. 197 | 84,19
Yardimci kaynaklarda konular daha sade 188 | 80,34
ve anlagilir olarak ele alinmigtir.

Yardimci kaynaklarda daha farkli ve daha 185 | 79,06
fazla soru bulunmaktadir.

Yardimei kaynaklarda daha fazla etkinlik 180 | 76,92
bulunmaktadir.

Ders kitaplarini sikicidir. 162 | 69,23
Yarfijmc1 kgypaklar daha zengin bir 153 | 6538
icerige sahiptir.

Yardimci kaynaklar daha kaliteli 151 | 64,53
basilmistir.

Yardime1 kaynaklar daha kullanighdir. 130 | 55,56

Tablo 3 {izerinde yapilan incelemede; dgrencilerin
%95,73’linlin dgretmenlerin yardimc1 kaynak alinmasini
istediklerini belirttigi, %91,03’tiniin ailelerinin yardimc1
kaynak alinmasmi istediklerini, %87,18’inin yardimci
kaynaklarmn smavlar i¢in gerekli oldugunu, %86,32’si
yardimct kaynaklarin smnav sistemine goére hazirlandigini,
%85,90’nin yardimci1 kaynaklar1 ders kitaplarindan daha
¢ok sevdigini, %84,19’unun yardimci kaynaklarin daha ilgi
¢ekici  oldugun, %80,34’linlin yardimc1 kaynaklarda
konularin daha kisa ve anlagilir olarak anlatildigini,
%79,06’s1n1n yardime1 kaynaklarda farkli ve daha fazla soru
¢esitlerinin -~ bulundugunu,  %76,92’sinin  yardimci
kaynaklarda daha fazla etkinlik bulundugunu, %69,23{iniin
ders kitaplarmi sikic1 bulduklarini, %65,38’1 yardimcei
kaynaklarmn daha zengin bir igerige sahip olduklarini,
964,53 {inlin yardimc1 kaynaklarin daha kaliteli basildigini,
%155,56’s1n1n yardimc1 kaynaklarin daha kullanish oldugunu
belirttikleri goriilmiistiir.

Bir 6grenci, yardimc1 kaynak almayr dgretmenlerin
istemesini “Ogretmenler okulun basinda bize alacagimiz
yardime1  kaynaklar1  sOyliiyorlar. Daha sonra veli
toplantisinda ailelerimizle konusup karar veriyorlar.”
sozleriyle ifade etmisti. O67. Bir 6grenci tarafindan
yardimct kaynaklarm velileri tarafindan alinmasmnin
istenmesi  “ Ailelerimiz 6gretmenle konusup hangi
kaynaklarm alinacagma karar veriyorlar. Ailelerimiz de
bizim iyi egitim almamiz i¢in yardimci kaynak almmasini
istiyorlar” seklinde ifade edilmistir. O.211. Bir 6grenci
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yardimc1 kaynaklarin smavlar igin gerekli oldugu goriisiinii
“Bizim smnavlarda basarili olup ileride fen lisesini ve tip
fakiiltesini kazanmamiz igin bu kaynaklar gerekli. Ciinkii
hem ortaokulu hem de liseyi bitirince sinava girecegiz.”
sozleriyle ifade etmistir. VO7. Yardimeci kaynaklar1 daha
¢ok sevdikleri ve bu kaynaklarin daha ilgi ¢ekici olduklari
bir 6grenci tarafindan “Yardimci kaynaklar daha renkli ve
giizel kagida basilmus. Iginde ¢ok giizel seyler var. Bundan
dolay1 devletin verdigi kitaptan daha giizel.” seklinde ifade
edilmistir. ©105. Yardimc1 kaynaklarda daha fazla soru ve
etkinlik bulundugunu bir 6grenci “Yardimei kaynaklarda
daha fazla soru ve etkinlikler var. Bu kitaplarda ge¢mis
yillardaki smavlarda ¢ikmis olan soru 6rnekleri de var. Bu
kaynaklar sayesinde ¢ok soru ¢ozebiliyoruz, farkh
etkinlikler yapabiliyoruz.” sdzleriyle ifade etmistir 029. Bir
Ogrenci yardimeir kaynaklarin daha kullanighh oldugunu
“Yardimc1 kaynaklar boliim boliim ve yaprak test olarak
basildigindan kopararak okula gotiiriiyoruz. Bdylece
cantamiz agir olmuyor.” sozleriyle ifade etmistir.

IV.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastrmanin amaci dogrultusunda belirlenmis olan alt
amaclara iligkin verilerin analizi sonucunda ortaya konan
bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulagilmis ve
ulasilan bu sonuglar dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.

Derslerde yardimer kaynak kullanilmasma iligkin bulgular
degerlendirildiginde; gerek 6gretmenlerin, gerek velilerin ve
gerekse Ogrencilerin  benzer gorlisler ileri siirdiikleri
goriilmektedir. Katilimcilarin tamami yardimer kaynaklarin
merkezi smavlar i¢in gerekli oldugunu, yardimci kaynaklarin
Ogrenciler tarafindan daha c¢ok sevildigini, yardimeci
kaynaklarm daha ilgi ¢ekici oldugunu, yardime1 kaynaklarda
konularin daha yalin ve 6z olarak ele alindigini, bu kaynaklarin
daha fazla etkinlik yapma olanagr sagladigini ve bu
kaynaklarda daha fazla soru bulundugunu, yardimci
kaynaklarm ders kitaplarinin sikiciligimi giderdigini, yardimci
kaynaklarm daha kaliteli ve kullanéish  oldugunu
belirtmektedirler.

Aragtirmada ulastigimiz  bulgular1 destekleyen birgok
aragtirma bulunmaktadir. Giin'e [28] gore ders kitaplari
tagimalar1 gereken nitelikleri tam olarak bulundurmamakta;
ders kitaplar1 sayfa diizeni, goriiniis, resim, grafikler ve bask1
kalitesi ~ yoniinden  Ogrencilerin  ilgisini  yeterince
¢ekmemektedir. Halbuki, ders kitabin1 aktif bir sekilde
kullanmak  ve ders kitaplarindan tam  anlamiyla
yararlanabilmek i¢in, bu kitaplarin sekil ve muhteva agisindan
gerekli 6zellikleri tagimas1 gerekmektedir [8]. Esirgemez [29]
yaptig1 calismada, ilkokul ders kitaplarmin &grenmeye
yeterince katki saglayamadigmi belirtirken; Dayak [30]
tarafindan yapilan ¢aligmada, ders kitaplarmin islevselliginin
eksik kaldig1 ifade edilmistir. Isik [31] yaptigi c¢alismada,
ilkdgretim ders kitaplarmin igeriginin giincel olmadigini,
problem olusturmay: ve ¢dzmeyi gelistirecek gercek yasam
durumlarmin yeterince yer almadigini, ilgi ¢ekici etkinliklerin
yeterince bulunmadigini, 6grencilerin derste zorlanmalarinda
ders kitaplarmin etkisinin oldugunu tespit etmistir.

Mazlum ve Mazlum [1] tarafindan yapilan g¢aligmada,
Ogretmenler ders kitabinin yaninda yardimci kitaplar
kullandiklarmi, bunun nedeninin ise ders kitabinda drneklerin
az olmasi ve etkinliklerin yetersiz olmasi oldugunu
belirtmislerdir. Bir &gretmenin, “Yardimci kaynaklar bol
etkinlik, fazla ve ¢esitli soru ¢6zme olanagi sunmaktadir.”
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sozleri  yardimci  kaynaklara  yonelme  nedenlerini
aciklamaktadir. Bir velinin, “Ogretmenlerden 6grendigimiz
kadariyla yardimci kaynaklarda daha fazla ve daha farkli
sorular varmis ve ayni zamanda bu kaynaklarda daha cok
etkinlik varmis.” Sozleri anlamlhdir. Bir dgrencinin,
“Yardimci kaynaklarda daha fazla soru ve etkinlikler var.”
climlesi de bu durumu dogrulamaktadir. Altun, Arslan ve
Yazgan [7] yapmis olduklari ¢alismada, ders kitaplarmdaki
orneklerin tekdiize oldugunu ifade etmislerdir. Bager [32]
tarafindan yapilan c¢alismada, ders kitaplarmin birgok
bakimdan gelismeye gereksinimleri oldugu, dgrencilerin ders
kitaplarini etkili sekilde kullanamadiklari ve 6grencilerin ders
kitabindan caligmayi tercih etmedikleri sonucuna ulagilmistir.
Bircan ve Gokbulut [10] tarafindan yapilan ¢aligmada,
Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndaki
etkinliklerin ¢ogu zaman bir ya da iki Olgiite karsilik geldigi;
Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndaki
etkinliklerin yapilandirmacit 6grenme ilkeleri bakimmdan
yeterince gili¢lii olmadigi belirlenmistir.

Alpan [33] yaptig1 aragtirmada, ders kitaplarina sirf gorsel
Ogeler koymak i¢in gorsellerin kondugunu ve bu gorsellerin
nitelik ve nicelik bakimdan da yetersiz oldugunu belirtmistir.
Keser [2] ilkokul 4. sinif bilgisayar ders kitaplarinin hi¢birinin
gorsel tasarim  ilkelerini tiimiiyle karsilayamadigini
belirtmistir. Sahin [34] yaptigi c¢alismada, Sosyal Bilgiler
kitaplarinda metin Orgiitleyicilerin, metindeki ist diizey
yapilarin, metindeki sorularm, gorsel Ogelerin ve sayfa
diizeninin  etkili kullanilmadigi  sonucuna ulagmistir.
[Ikokullarda derslere karsi olusacak ilginin ya da ilgisizligin
temellerinin olusturulmasinda ders kitaplarmin 6nemli bir rolii
bulunmaktadir. Ders kitaplary; 6grencilerin  dimaglarini
zenginlestirecek nitelikli gorsel tasarimlar, simge ve
sembollerle bilgi aktarmanin yaninda sanatsal duyarlilik da
kazandirmalidir. Ciinkii 6grenciye bir yandan bilgi aktarilirken
diger yandan da &grencinin estetik yonden egitilmesi gerektigi
gdzden kagiriimamalidir [1]. Ogrencilerin yardimei kaynaklar1
daha ¢ok sevdiklerini belirten bir 6gretmen bu gorisiini,
“Devlet kitaplar1 yalin, kuru ve sikic1 bir anlatima ve gorsellige
sahip oldugundan ¢ocuklar daha eglenceli, daha renkli ve daha
kaliteli hazirlanmis olan yardimci kaynaklari daha ¢ok
sevmektedirler.” sozleriyle ifade etmistir. Bir veli ayni
durumu, “Yardimci kaynaklar daha renkli ve kaliteli
oldugundan g¢ocuklar onlar1 daha ¢ok sevmektedir.” seklinde
ifade ederken; bir 6grenci bu konudaki goriisiinii, “Yardime1
kaynaklar daha renkli ve giizel kdgida basilmis. iginde gok
giizel seyler var. Bundan dolay1 devletin verdigi kitaptan daha
giizel.” seklinde ifade etmistir.

Ayrica yapilan calismalarda ders kitaplarmin merkezi
smavlara hazirlik konusunda yetersiz oldugu, bu nedenle artik
okullarda ders kitaplarmm yerini test kitaplarinin aldigi, ders
kitaplarinin 6grenciler tarafindan zorunlu hallerde kullanildig1
sonucu ortaya ¢ikmigtir ([35], [36]). Yardimci kaynaklarin
merkezi sinavlar i¢in gerekli oldugunu belirten bir 6gretmenin,
“Sinav merkezli bir egitim sistemimiz var ve herkes de bunun
farkinda. Bu yarista basarili olmak i¢in birgok kaynaktan
faydalanmak gerek. Olaya duygusal bakmayi birakip gergekei
olmak lazim.” sozleri ilgingtir. Ayni goriisiinii bir veli
“Cocuklarimizin smavlarda basarili olmalar1 i¢in bagka
caremiz yok.” sdzleriyle ifade etmistir. Bir 6grencinin “Bizim
siavlarda basarili olup ileride fen lisesini ve tip fakiiltesini
kazanmamiz i¢in bu kaynaklar gerekli.” sozleri dikkat
cekicidir. Gling6r ve Cavus [13] tarafindan yapilan ¢alismada,
derslerde yardimer kaynak kullanilmasimm ders basarisini
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arttirmanin  yani sira kazanilan bilgilerin  kaliciligini da
sagladigt; bunda da kullanilan yardimci kaynaklarin etkinlik
bakimindan zengin olmalarinin, gorsel agidan farkliliklari
icerisinde  barindirmalarinin, konular1 daha  detayli
anlatmalarinm, farkli soru tiplerine ulasilabilir olmalarinin
etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Tagdemir [16], yardimci
kitaplara bagvurulmasinin zorunlu oldugunu belirtirken; Turan
[37], yardimei kitaplarin/dergilerin 6grencileri egitim-6gretim
faaliyetlerine daha fazla giidiiledigini ve 6grenci basarisin1 da
yiikselttigini belirtmistir.

Arastrmada Ogretmenlerin  biiylik c¢ogunlugu velilerin
yardime1  kaynak  almmasi  konusunda  kendilerini
zorladiklarmi belirtirken, katilime1 velilerin  biiyiik  bir
¢ogunlugu ise Ogretmenlerin yardimci kaynak alinmasini
istediklerini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen bu durumu,
“Veliler bizi yardimc1 kaynak almak konusunda
zorlamaktadir. Ciinkii herkes sinavlardan dolay1 ¢ocuklarinin
iyi yetigsmesini istemektedir.” Sozleriyle ifade ederken; bir veli
de yardimcr kaynak almayr Ogretmenlerin istemesini,
“Ogretmenler bizi yardimer kaynak almak zorunda
birakmaktadirlar. Smifta birkag 6grenci alinca ¢ocugunuzun
liziilmemesi icin siz de almak zorunda kaliyorsunuz.”
Sézleriyle ifade etmektedir. Ogretmenlerin bu goriislerinin
altinda, yardimci kaynak aldirilmasmin ve kullanilmasinin
yasaklanmis olmasi gerceginin yattig1 s6ylenebilir. Yardimci
kaynagin 6gretmenler tarafindan aldirilmasinin sug sayilmasi,
Ogretmenlerin ~ bu  kaynaklarin  veliler  tarafindan
alindigr/almmak istendigi goriisiinii ileri siirmelerine neden
olmus olabilir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu ise yardimci
kaynak almay1 6gretmenlerin ve velilerin istedigini belirtmek
suretiyle kaynak kitap alinmasi konusunda kimlerin talepte
bulundugu sorununa agiklik getirmis ve dolayistyla hem
Ogretmenlerinin hem de velilerinin bu konuda masum
olmadiklarmi ortay koymuslardir.

Arastirma sonucunda ulagilan dikkate deger bir bulgu da
yardimc1 kaynak alinmast ve kullanilmasi konusunda
Ogrencilerin goriislerinin alinmamigs olmasi, bu kararin
Ogretmenler ve veliler tarafindan verilmis olmasidir. Bu
konuda bir &grencinin “Ogretmenler okulun basinda bize
alacagimmiz yardimci kaynaklar1 sdyliiyorlar. Daha sonra veli
toplantisinda ailelerimizle konusup karar veriyorlar.” sozleri
anlamlidir.  Ogrencilerin  okuldaki kararlara katilmalar1
demokratik okul ortami ve demokratik smif ydnetimi
acisindan yadsmamaz bir dneme sahiptir. Kald1 ki yardime1
kaynak almip alinmayacagi ogrencileri ¢ok yakindan
ilgilendiren bir konudur. Bu konuda 6grencilerin devre dis1
birakilmas: dnemli bir sorundur.

Arastirmanin bulgularma dayali olarak tarafimizdan iki ana
baslik altinda oneriler gelistirilebilir. Bunlardan biri olaya
yardimct kaynaklarm kullanilmasina devam edilmesi, digeri
ise yardime1 kaynaklar yerine ders kitaplarinin cazibe merkezi
haline getirilerek vazgegilmezliklerinin artirilmast
yoniindedir. Belirtilen ana basliklar altinda asagida yer alan
Oneriler gelistirilmistir.

A. Yardimer kaynaklar yoniinden

1. Ogrencilerin birbirlerinden birgok agidan farkli olduklar1
ve her 6grencinin kendine ait bir diinyasi oldugu bilinmektedir.
Her ogrencinin anlama sekli ve kapasitesi farkhidir. Bir
Ogrencinin sozel algilama diizeyi yiiksekken bir bagka
Ogrencinin sayisal, sdzel, gorsel veya uzamsal algilama diizeyi
daha gelismis olabilir. Bu farkliliga ve ¢esitlilie ragmen
ogrencileri tek kaynaga zorlamak, 6grencilerde bulunan bir¢ok
yetenegin  korelmesine neden olabilir.  Kaynaklarin
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cesitlenmesi, Ogrencilerin Ogrenme yeteneklerine bircok
acidan yaklagsmay1 saglayacagi gibi bilgilere de kolayca
ulagsma olanagi sunacaktir. Farkli kaynaklarm &gretim igine
kosulmasiyla 6grencilerin daha hizli ve kalici 6grenmeleri
saglanabilir.

2. MEB tarafindan  Ogrencilere  yardimci  kaynak
aldirilmasinin  engellenmesi, hem O6gretmenleri hem de
ogrencileri farkli kaynaklardan yararlanma noktasinda
smirlandirmaktadir. Farkli kaynaklardan yararlanma adina
MEB tarafindan gelistirilen Egitim Bilisim Ag1, her 6grencide
internet baglantis1 ve bilgisayar olmamasi nedeni etkili olarak
kullanilamamaktadir. MEB’nin yardimci kaynak kullanilmas1
konusunda esneklik saglamasi, farkli konu islenigi ve soru
cesitliligi yoniinden 6grencilerin akademik gelisimini olumlu
yonde etkileyebilir.

3. Milli Egitim Bakanligi’'nin yardimec1 kaynaklar1
yasaklamasina neden olan “veliye maddi kiilfet olusturmak”
sorunun ortadan kaldirilmasi icin yardimei kaynaklarin da
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan saglanmasi uygun bir ¢6ziim
olabilir. Ayrica, okullardaki fotokopi cekme olanaklar1 (kagit,
toner, personel vb.) artirilarak, 6gretmenlere daha kolay soru
ve konu 6zeti cogaltma ve basma olanagi sunulabilir.

4. Ogretmenlerin velilere maddi bir yiik olusturmadan
sadece kendilerinin yardimci kitap kullanarak ders anlatimi
yapabilmeleri i¢in MEB tarafindan yardimci kaynak kullanimi
konusunda 6gretmenlere maddi destek saglanabilir. Ayrica,
yardimci kaynak alamayacak durumda olan ailelere maddi
destek saglayabilmek icin okullara kirtasiye Odenegi
verilebilir.

B. Ders kitaplar1 yoniinden

1. Ders kitaplarinda 6grencilerin 6grendiklerini pekistirici
alistirmalara, sorulara, etkinliklere ve 6grenme durumlarini ve
diizeylerini belirlemeye doniik sinama durumlarma (test,
deneme, 6dev vb.) daha fazla yer verilebilir.

2. Ders kitaplarmnm egitsel nitelikleriyle ilgili 6lgiitler,
egitim bilimleri alanindaki yeni gelismeler dogrultusunda
MEB tarafindan yeniden belirlenerek tiim ders kitaplarinin
niteliklerinin bu dlgiitlere uygunlugu saglanabilir.

3. Smav  merkezli egitim anlayis1 terk edilerek
yapilandirmact yaklasima uygun olarak 6grenci merkezli,
sorgulayic1 ve yorumlayict bir egitim anlayisina gecilerek
yardime1 kaynak alma/aldirma sorunu ortadan kaldirilabilir.

4. Ders kitaplarinda konu ile ilgili 6zgiin, 6grenci diizeyine
uygun, eglenceli ve ilgi ¢ekici resimler ve fotograflarin yani
sira grafikler, semalar, planlar, haritalar ve diger gorsel
Ogelerden faydalanilabilir; ders kitaplar1 daha kaliteli kdgitlara
fasikiiller halinde basilabilir.

5. Ders kitaplar1 gorsel tasarim acisindan renkli, yalmn ve
anlagilir sayfa diizeninde, 6zgiin ve farkli bir ebatta, esprili ve
eglendirici olarak hazirlanmali; kitaplarin  ¢ok  kalin
olmamasina 6zen gosterilmelidir.

Bu caligma, ilkokullarda yardimci kaynak kullanilmasi
konusuyla smirlandirilmistir. Diger 6gretim kademelerinde
(Anaokulu, ortaokul, lise) de yardimci kaynak kullanilmasi
konusunda derinlemesine arastirmalar yapilmasi Onemli
yararlar saglayabilir.
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